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Materiales para trabajar la discriminacig
6

y de género a través de| Curricun cultural

) lo escolar
0sa Mendoza y Luis Sime!

TAREA

|, Cémo ,hqcer educacion ciudadana: enfoques y estrategi
pedagdgicas g1as
Vamos 4 compartir con }lstedes la reflexion que en el equipo de Educacién Ciuda-
dana de TAREA hemos estado acumulando durante este tiempo; experiencia
concretd en la propuesta de materiales de educacién ciudadar;az. e s
I?n pr.ifner lugar quisiéramos dﬁdf una cosa bastante obvia, pero de mucha
significacion: hay que bacer educacion ciudadana baciéndola. Cuando uno se mete
a producir materiales o trata de involucrarse en un proceso educativo, de manera
sistemdtica y no solamente de manera esporidica, con la intencién de hacer educa-
cion ciudadana, entonces uno va a partir de esa experiencia, va a ir verificando,
validando en qué medida lo que uno estd haciendo responde a estas grandes ideas
de formar ciudadanos para una democracia. En ese sentido, hacer educacion ciuda-
dana siempre €s un verificar, siempre es un estar validando, siempre es estar dudan-
do de los supuestos que estin en la propuesta. La intervencion de Sandro Venturo
ha sido muy rica para poder reevaluar, reenfocar supuestos y premisas de las cuales
partimos. Tendriamos que legitimar la diversidad de posibilidades de hacer educa-

cién ciudadana.
En segundo lugar, es nece
solamente verificar, sino también es exp

sario remarcar que hacer educacion ciudadana no es
lorar en una variedad de posibilidades de

La primera seccion de esta ponencia fue elaborada por Luis Sime, mientras que la segun-
da corresponde a Rosa Mendoza.

El proyecto se realizé en el Area de E
mismo se editaron tres fasciculos titula

Con el debido respeto a las diferencias, asi COMO una gu

omo producto del

ducacién Ciudadana de Tarea. C
tros tres Jlamados

dos Para relacionarnos mejory O
fa docente.

197
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que exploremos unas y otras formas de

] P
hacer educacion. Entonces es_legm
insertarnos en pricticas educativas. p—— idad queremas bacer o,

Un tercer aspecto que quisiera se o o aducativa. No e

ciando .
cacion ciudadana boy rescatando y p(;:;?z) o historia f ertemente educativa con
i hay un acumulado
mos partiendo de cero,

i _Por lo tanto, nos sentimos den-
tericos y experiencias sistematizadas y publicadas. P ’

. : historia educativa. Tene-

tro de una corriente a nivel de la educacion, 4 nivel de .Ia lar la democracia cor:1 T
han hecho reflexiones teoricas para z}rtmu —— n la

mos autores que - Dewey en E stados Unidos, por ejemplo, cuyo libro

educacién. Recordemos a Joh ducacion, publicado alld por la década de

isi i cracia’y e ' .
famosisimo es justamente Demo y funto con el Contrato social publics

' i usseau que
los treinta; recordemos al mismo Ro l
otra obra muy importante, Emilio, que justamente aborda el asunto de la formacién.

Podemos citar una serie de personajes del campo de la héStTrlf;u eiucgflvadqlie han
estado pensando a partir del proyecto de la modernidad, de la fundacion de os es-
tados, en cémo formar ciudadanos € involucrar a esa fllueva’y {naswa/ lnStll;"uqon'[]a_
mada escuela, una institucion que cumple una funcion p-ubhca,. mas alld de si es
privada o del Estado. Como relacionar escuela y democragla ha sido una preocupa-
cién de muchos otros que nos han antecedido en la teoria y en la .pr'actlca, por lo
que quisiera insistir también en la cuota de humildad y de reconocimiento 4 expe-
riencias y autores con los cuales tendriamos que confrontarnos y entrar en didlogo a

partir del presente en el cual estamos como pais.

Las opciones pedagégicas

Es fundamental fijar dos ideas que consideramos esenciales para hacer viable la
educacion ciudadana. Primero compartiremos con ustedes aquellas opciones mas
estrictamente pedagdgicas que nosotros pensamos deben estar sefialadas en esta
perspectiva; y segundo, aquellas opciones curriculares que podrian contribuir a
facilitar este tipo de educacién al interior de la escuela. Nos estamos moviendo
estrictamente en el campo de la escuela, asumiéndolo como uno de los espacios
institucionales que tenemos que potenciar en su funcién publica.

Algo importante detris del término «OpCiones es que expresa una voluntad. En
la educacién uno se mueve dentro de intencionalidades explicitadas, dentro de
Voll‘J’ntades que queremos senalar de manera sistematica. No queremos’ hacer edu-
cacion ciudadana de manera eventual, sino con una voluntad permanente y por lo
tanto que impacte en la conciencia de Jos educandos y las instituci Ep ste
sentido, entendemos por opciones pedagdgicas aquell i
la interaccion entre profesor y alumno iustargn heflas ideas fuerza preseme =
za y el aprendizaje. Las Opciones pedagogic e p.ara. qu? ter}gan lugar la ensenar-
realice esa interaccién, Ep nuestro ¢ o 08 Indicardn cbmo queremos que 5¢

450 estamos planteando tres ideas-fuerza, tres
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e educacion ciudadana en la escuela

ncias @
) rlenc'/as,,-»/
E’fﬂe*' ' N
Fones PArd que pueda concretarse esa interaccion desde |a ,
ogumcién ciudadana. perspectiva de [a
C 5

pimero consideramos que 'prof'esores ¥ alumnos podemos constryir

oo €10 sobre las dzs.cmmmaczon.es. Estela Gonzalez ha planteado e‘;’,’ﬁCOﬂoc'i_
(e TAREA pard llegar a precisat g,ue es imposible afirmar una cultura democlrz’lttlimn0
| pert si 10 aﬁfmamos tamblep el valor de la tolerancia. Entonces, una csrtuen
“enocrdtica requiere de Foleranaa, pero la tolerancia es bloqueada por, la existencFa
de maltiples discriminaciones en el' Pert. Creemos que desarrollar una concienc;:

itica y desmontar €sas dlsc'r1mmacxones con todo su sustento ideolégico, tedrico
ictico es una rarea educativa de primer orden para afirmar una cultura,dernocré}j
ca en ¢l pafs. Por €s0 nos interesa que en la interaccién profesor-alumno, en la
interaccion ensefianza-aprendizaje, se pueda construir un tipo de conocimien,to que
ayude 2 cuestionar aquellas cosas que nos parecen naturales. Es un trabajo muy
exigente, PUEs nos encontramos ante una cultura y unas normas realmente
discriminatorias.
Si uno revisa la historia de la normatividad escolar encuentra como siempre ha
estado presente 12 discriminacion de género (por ejemplo, respecto a qué debe
aprender e| alumno y qué la alumna). Durante mucho tiempo la nomatividad es-
bido determinados contenidos como patrimonio exclusivo de las mu-

colar ha conce
jeres y no de los hombres. Simplemente recordemos la primera Ley de Instruccion
Ramon Castilla, que en algunos de sus articulos !
|

Péblica promulgada en el tiempo de
sefiala que hay determinadas actividades propias de las mujeres, todas de orden

manual como la costura. En la Ley Orgénica de Educacion Pablica de 1965, cuando

« habla de la educacion secundaria comn se dice: «en los colegios de mujeres
y se intensificardn las materias

podrin reducirse €l contenido de los programas
propias de la educacion femenina-, O €4, se estd concibiendo que hay cosas propias

del género femenino que hay que ensefiar (habilidades propiamente del campo
manual) y que no son del genero masculino. Este tipo de discriminacion estuvo
consagrado, durante mucho tiempo, €n la normatividad escolar. Estamos ante un
nicleo duro de la cultura escolar, expresado y qvalado durante mucho tiempo €0
la normativa. Cuestionarlo constituye realmente uf desafio.

Segundo: no solamente queremos construir este tipo de conocimiento sino‘que nos
preocupa mucho la manera de construirlo. Nosotros pensamos que el conocimiento cri-
lico sobre las discriminaciones tiene que Ser construido dialogando y to{erandé, &
decir, no podra hacerse sobre la base de una interaccion cuyas caracteristicas princt-
pales sean el dictado, la respuesta en €oro 0 el silencio. Generar conocimiento cn(t;:
© requiere de diglogo y de un clima de rolerancia apropiado pard expresar OP:;“de
nes. Hay que preocuparse por el tipo de interaccion comunicativa, por la t;lan; i
rear el didlogo, por saber cudles son los temas que prevalecen: ;los del protesor ¢
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Y
del alumno? ;Qué pasa con los temas emergentes que llevan los .HIUmnos_, sel profe.
?é quedan fuera? En fin, hay una serie de

i tencia O
sor los neutraliza, los recoge, los po : el rie
acionados propiamente con el campo de la interaccion: un conocimien-

iones comunicativas y hay que preocuparse de

aspectos rel
_conocimiento critico—y el tipo de interaccign.

to se produce en medio de interacc
ambas cosas: el tipo de conocimiento

—interaccion dialdgica y tolerante. - dicé
Tercero: Otro aspecto importante y aca recogemos una vez mas [a tradicion edy-
cativa, es que los profesores y estudiantes conocemos sintiendo, pensando y baciendp,

Esto no es nuevo, ha sido sefialado por varios autores y hay experiencias que han
podido afinar mejor esta propuesta. Debemos valorar la importancia de la integracién
de estas tres esferas que son el campo del saber, del saber sentir y del saber hacer.

En ese sentido nos parece fundamental recoger esas tres dimensiones.

Las opciones curriculares
Una vez mis estamos en el campo de las voluntades intencionales, explicitas, sis-
temdticas, esta vez en el campo de las opciones curriculares. ;Cémo queremos
organizar el conjunto de experiencias que permitirdn la ensefianza y el aprendizaje
respecto a las discriminaciones en la escuela? Podemos decir que las experiencias
de aprendizaje que queremos disefiar para la educacion ciudadana no tienen como
soporte la forma de organizacién en cursos. En el campo del curriculo, como sabe-
mos, debemos decidir como organizar los contenidos y las interacciones: ¢por cur-
sos?, jpor areas?, ;por talleres?, ;por seminarios?, ¢a través de materiales a distancia
(cada uno va a su casa, lee y ya)?, sutilizando la computadora ¥ punto?, etc. En fin,
la cuestién es cémo damos forma, c6mo institucionalizamos esta perspectiva en la
escuela.
. ei\;%sigﬁrsisg eprlizltesz}n;(ljz r(;);lr(l): 5;2:; rﬁ;nl(ia;nentail en’tra.r en didlogo con el curricu-
con este curriculo un didlogo critico y Creativscc):u;l o pblica tenemos q'u c.eldesarrollzgr
que todo el curriculo escolar vi o aranos en la posicién de decit

_ gente es malo, que todo lo que se hace en la escuela
y que viene del Estado es de mala calidad Dber se. Nos interesa i3

un didlogo que nos

hay que ent
Y que entrar 2 la escuela por la pyerty grande, no por la ventana. La puerta

rande es el curricy
8 e lo escolar, que normg la manera co | ' '
en la escuela con los alumnos, cop o € profesor interacciona
)
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uden a reenfocarlos y enriquecerlos, No se trata de

e 4y . .
ograma escolar sino de enriquecerlo con otrog ingredien

girsele 010 giro.
para hacer esta tarea hay que tener en cuenta upg serie de criterios fund

ales. Primero, hay/que tomar en cuenta temas, hechos Y €xperiencias pro 1?osa f(;lerll-
cultura juvenil Ser fa bastante grave saltarnos esta fuente de elementos exgeriene- :
como 1as pandillas u ofras relacionadas con I interaccign entre jéVC’nes com:z
onerse apodos O el enamorarse. Los temas sustanciales de la culturg juve,nil tienen
ue considerarse para favorecer este enriquecimiento.

También hay que tenef presentes los temas que provienen de la situacion del
pais, COMO el conflicto Peri-Ecuador. ;Por qué dejar que s6lo sea tratado en el curso
de historia 0 contentarse con que el alumno se forme una opinion a través de los
periodicos? Este hecho podemos abordarlo en la escuela desde diferentes angulos,
sccediendo a temas como derechos humanos, la tolerancia, el prejuicio, etc.

Otra fuente importante para enriquecer los contenidos de los cursos son los
hechos v procesos que se viven en el mundo. Edwin Gonzales nos recordaba cémo
somos «cada vez més ciudadanos del mundo-. En este sentido tenemos que consi-
derar acontecimientos de la escena internacional como la Conferencia de la Mujer,
o| Afio Internacional de la Tolerancia declarado por la UNESCO y otros.

Todo ello, por supuesto, implica que como educadores estemos muy atentos a
una lectura del mundo, del pais y de la culura juvenil. ’

Nuestra opcion curricular no solo busca enriquecer los cursos —llag’lens? Lengua-
je, Historia o Educacion Civica—, desde la perspectiva de la educac1or} ciudadana.
También como desde un curso SOmMOs capaces de abrir wventanas: haaa otros, forl-
tleciendo asi la integracion curricular en la escuela secundaria publica. En general,
una de las criticas al curriculo escolar es que €s muy segmeptado. y que t1(tene mlzic;;(i
didlogo entre los cursos. Temas como los seﬁalgdos (glfltura juvenil, y acontec
tos del pais y del mundo) pueden impulsar_fhcho d1allogo(.i e oot e

En nuestros materiales sobre discriminacion cqlturaby ed f e iats e
guntas explicitas para que el alumno pueda seguir trd aJa:miento o las pandills).
temas planteados (sea el conflicto Perﬁ—Ecp?dor, §l enam(i)c;n e oy ara mei-

Esta posibilidad abre ventanas para facilitar la mtegrss O encial que nuesa
rar la convivencia democritica en la escuela. Porque tam 1ento e macro como 2
propuesta culmine en compromisos CONCretos, viables —tfl]rrlla e dad democrit
nivel micro-, que ayuden a fortalecer 2 l? .escuela Cor-rcllzdes y personal administrati-
¢ en la cual estudiantes, profesores, quxiliares, autof! o cionados con lo que
Vo se reconozean como ciudadanos porque f:’onversan teg?lteractﬁan respetdn dose ¥
Ocurre en el pais y en el mundo, ¥ también porqueé

tolerdndose.

suplir el contenido del
tes, mostrar que puede
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de educacion ciudadana para la escuela hoy?
royecto de la identidad institucional de Taggy,

Il. sPor qué un p de los €jes
La educacién ciudadana es uno ¢ mo un proposito transversal. Aqui resumire.-

presente desde diversos PrOBTI Code los programas del equipo de educacion
mos parte de 12 experienaal Seo;lgode " Agenci o ermacional para el Desarmollo
ciudadana que cuenta dCOI'i f; hirl)os conductores de esta propu§sta es la fuerza que
iy clij n{) :u'ztos en la construccion del conocimiento, como parte de
sele daalp ap/el € 1055 truccion de democracia. Sostenemos que para pro-
un proceio e P05 o formar sujetos escolares permanentemente ac-

: : ri )
fundizar la democracia es necesa ) .. teative
tivos en la creacién de un conocimiento cada vez mas critico y € ante su

idad v el saber. . i
feﬂl;j 19},9;? al empezar el tltimo lustro del presente siglo, un reto que decidimos

enfrentar los peruanos fue la debilidad de flu.estra sociedad civil enlieldmane]o d.e
hibitos de democracia que expresen conocimientoy valores .de’sgrro 2d0s 4 palir
de la experiencia cotidiana y la reflexion sobre el proceso .h1stor1c’o nacional.

-Esta conviccién proviene de un aprendizaje que nos 'de]a lg década (/:k?l terror;
la prictica precaria de una cultura de tolerancia y convivencia democratica, que
estamos urgidos a revertir desde todos los 4mbitos.

la educacién ciudadana —antes relegada a un curso poco valorado de dos horas
semanales durante la secundaria denominado -Educacion Civica— cobra ahora ma-
yor importancia para una escuela que necesita aportar a la construccion de una
sociedad mis democritica. Su concepcién se amplia: ya no es s6lo un aprendizaje
de un conjunto de leyes de funcionamiento del Estado, sino que se propone abarcar
también un enfoque valérico que sustenta una propuesta de derechos humanos y
un enfoque de competencias orientado a formar habilidades para desempefiarse
como actores sociales.

Esta propuesta supone ampliar los dmbitos de la educacion ciudadana. Los sujetos
a.{os que ahora se dirige son, entre otros, lideres campesinos, mujeres, jovenes y
nifos. Es .decir, hay un esfuerzo por llegar a sectores sociales especificos. Pero junto
lcon incluir a los nuevos actores, también es necesario trabajar estos aspectos desde
a escuela, recuperando a cabalidad su papel de formadora de ciudadanos.

El '
atrawe;:t]c; :s lely grande. Diversos son |os problemas internos y externos que
>cued, para ser verdaderamente una escuela democratica. La dificultad

oritarios, pero también ha prevalecido

202

como via la anomia, e desorden, el «dei
esfuerzo por crear proyectos instituci

Nuestra primera ta
rea frente 3 yp
, ret mplei =
elementos que limitan ¢ desarrollo o plejo fue desentrafiar algunos

del Proyecto democritico en el Perd y qué
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incidencid ¥ pueden trabajarse desde la escuela. Del conjunto de f

s di forid: i e facto

S ad al trs 0 o r
L,nmn{mmom dimo pnlorldld al trabajo por la equidad de género y Ia v"lloes i
de 1 divermdnd culm'r‘} como dos elementos necesarios para elevar la a{,[ rﬂC'lOI'l
 crear mejores condiciones para una convivencia democritica * duloestima

2d fue consecuencia de un anterior proyecto del A i
escohr% en la cual la discriminaci rea, una investi-
ar, a cual la discriminacién cultural y de género

Estd priorxd
140 sobre cultura
’ ‘jltales que debian trabajarse para contribuir a hacer de la

gaclo )
ziesmcnbzm como €J€
escuela Ul  mbiente mis democritico.

1a apuestd institucional es que la escuela contribuya a construir un conocimi
crtico de la realidad, conocimiento que apunte a trascender la transmisién de ig:
el adiestramiento €n conductas y normas, centrindose mds bien en la
los sujetos con los objetos del conocimiento. Proceso éste que sé[;)
través de un didlogo tolerante entre estudiantes y docentes:
Fs necesario reconocer tres momentos claves en la construccidén de este cono-
o: sentir, porque somos ante todo personas con afectos, sentimientos, gustos
lo reconociéndolos podremos trabajar sobre ellos; pensar, porque

lizar y sefialar prioridades; y acfuar, porque
den a afirmar

[iCllt’l

renidos ¥
nteraccion de

uede darse 4

cimient
y repulsiones, ¥ o)
podemos reflexionar, analizar, raciona
questro conocimiento debe llevarnos a acciones concretas que nos ayu

questros aprendizajes, 2 cambiar individualmente y a cOmprometernos y

responsabilizarnos €n cambios colectivos.

materiales para la escuela?

que nos parecia importante €ra ofrecer a los estudiantes, materiales que
Se ha encontrado que uno de los factores con
lar es la disponibilidad de textos escolares”.

En nuestro pais, la prolongada crisis econémica ha hecho que tanto padres y madres
de familia como el Estado concentren su interés en materiales para los primeros
anos de primaria. LoS profesores no s¢ sienten en capacidad de exigirlos. Las biblio-
ecas tienen muy pPOCOS eCursos actuales y poca capacidad para generar nuevos. En
resumen, estamos dando muy pocos incentivos pard desarrollar en los jovenes los
habitos de lectura que condicionan necesariamente SuS habilidades de produccion

;Por qué un proyecto de

Otro reto
facilitaran su labor de aprendizaje.
mayor incidencia €n el rendimiento €sCO

IgOS: .Discriminacion

rmes de Juan Carlos Calli
énero en la escuela.

3
Resultado de esta investigacion son 10s info
mar. G

por horror a las diferencias» y de Teresa Tovar: -Aprender y 4
Investigacién sobre cultura escolar, Takea, 1995. .
Ver Marfa Clemencia Venegas, <LOS materiales educativos ¥ la calidad de la educacion-, €n
Martha Vargas de Avella y Maria Clemencia Venegas, L4 canasla escolar. Bogotd, Progrd-
ma Materiales educativos y calidad de 12 Educacién Bisicd, Acuerdo GTZ-SECAB, 1994
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be empezar a fomperse. Nuestra experienciz de pro.
0 debe eMPeEe el mismo fin.
erzos con
a otros esfu , )
y ateriales se suma a4 O eriales a través de| cyq
Hiciance m.uenll'f?. las caracteristicas de los m?t fasciculos y que . dro 1,
Epdemes (e ‘de los temas trabajados en los fa oy due no Muestr,
ido a la estructura reacion Xperiencj
referido a la estrt los fasciculos el proceso de. cr ° | Izj Cia de
como se plasmal en dro 2 que nos presenta los dieciocho tdemas CI€g1d0s parg ge;
- r . .
izaje, y del cua dagbgicas cada uno.
aprbﬂ?ddocl er? un promedio de cuatro horas pedagog
trabajados

ucativo
Los materiales y los actores del proceso ed

' en si mismo la plasmacién de nuestra Propuesty

El caricter de los materiales es te este material apunta a responder 5 sus

educativa. En primer lugar, para el docen

demﬂﬂc.iﬂs el?-]/OSe?ISL:I)cich[;‘Saféifcliizrgfz;‘a a traveés de cursos del curriculo oficig] vigen-

. {c’:”}g(;dgﬁ-l;icglo oficial juega un papel estructurante en la pféc-tica educativa, Fg |
el documento base que interpela permanentemente la pr'a.ctlcall docente y l.as ,
expectativas de personal directivo, padre§ y madr.es df: familia e incluso permite |
‘medir extraoficialmente entre los estudiantes, si estin «atrasados» o «adelanta- |
dos' en su programacién. Nuestra propuesta apostaba por la posibilidad de (
enriquecer, con contenidos significativos desde 1a perspectiva de la educacigpn
ciudadana, un conjunto de puntos poco explotados en [a préctica docente.

, oS
escrita. Este circulo vicio

Cuadro 1
Estructura de los temas trabajados en los fasciculos

‘CORRESPNDE A

. Vifletss,
C. En esta unidad,

Para sentir, pensar y
VO... 1€ invitams , dialogar,

g i

e. Parg ser estudianies cricyeg (criticos y

CICAVOS)... animenge 4 responder eg.
s preguniys, |
£ Bl pizarrin

acer algo nue.
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| Cuadro 2
(ENCUNE Y LMERATURA.  HISTORIA DEL PR | g s
| 1 EDUCAC[ON CiV]CA |

Para relacionarnos mejor (discriminacion de género)

3 lastelenovelasy lavida, Medidos con distinta - i
. e - Las mujeres y Ia alimen-
vara: hombres y muje- tacign
res en Lima del s, XVI[ | ' |
& !
0 vengativo. - Imégenes de myj B ‘ i |
i El veng magenes de mujeres y - Hombres, mujeres y fa- |
varones en la Lima del = = milias.
5. XIX. ‘
» ' Elamor romédntico: No  Historfas familiares. Los | | 3Por qué una conferen-
puedo vivir sin t! - deahoraylosdeantes. | cia sobre la mujer?
_ || -

| 3 R

debido respeto a la diferencias (discrimincién cultural)

2 Tlosapodos: quna forma  Vivir separados: Repd- S8 enemigo siempre tie-
carifiosa 0 agresiva de.  blica de indios y Repl- | pe Ia culpa? '

llamarnos?

£ lLos inocentes: El ena-+ | ombra Y como somos los lati-
moramiento de Colo- . biar las cosas p 0americanos?
rete. N '

Soy una persona tole-
arite? Gustos y prefe-
rencias de los jovenes.

5 Flahogado mds hermo-
so del mundo.

e A e M

« Aborrar tiempo y trabajo al docente. Seleccionar informacion relevante y Orga-
nizarla adecuadamente ayuda a la labor de docentes que ante la carencid de
lextos buscan fotocopias o separatas, quc generalmente deben pasar por un
proceso de adecuacion para poder ser usadas. De la misma manerd, pr0p0ﬂfl-"f
un conjunto de actividades a scr desarrolladas en el aula es und ayuda

metodolGgica para llevar a cabo las sesiones. .
Actualizar los conocimientos de acuerdo a Jos 1iltimos avances en nm.terta ‘{Xl "
80gica y de informacion. El pizarrin disenado para los alumnos 'corrul‘e‘njcbig ;es
ciones de textos de literatura, historia, informacion censal y de inv esli:
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recientes, que generalmente tardan muchg mis en llegar a cia escuelz::i Desde ¢|
punto de vista metodologico presentan ejemplos que pue ec? jer adaptados 5
otros temas y puntos del curriculo, de,acuerdo a sus H?C'Z&dad es. |

* Acompariar los materiales con una guid docente. La actividad docente necegta
elementos auxiliares que permitan a los profesores fldentrars? en el sentido
pedagdgico y curricular de la propuesta de los fasciculos, asi como al.gums
sugerencias para su uso en clase y documentos que ayuden a E)rofundlzar la
temitica. Todo esto estd recogido en la guia docente que acompafa los fascicy-
los de educacion ciudadana.

Los materiales tienen otros puntos de mayor interés para los alumnos, sin dejar de

ser importantes para los docentes. ‘
e Incorporar los problemas de la educacion ciudadana considerando bechos y

procesos significativos de la cultural juvent, del pais y del m.undo. Una queja
constante contra la escuela, desde los jévenes, €s que transmite conocimientos
sin vinculo con la realidad; en pocas palabras, que no ensefia a Vivir. El didlogo
entre el curriculo oficial y la vida cotidiana es una practica que debe alentarse,
de las experiencias de innovacién realizadas surge como uno de los elementos
que dota de significado a las experiencias de aprendizaje que viven los alumnos.

En este sentido, nos parece importante rescatar temas vigentes en las conversacio-
nes informales entre las chicas y los chicos en la escuela. Como nos decia una
alumna en un focus group: «<a qué joven no le interesa el amor o seguir la telenovela
de moda?. De igual manera es también valioso rescatar hechos nacionales o mun-
diales que son puestos a la orden del dia y pueden ser utilizados para concitar el
interés, como las conferencias mundiales y las guerras, o procesos de mis largo
alcance como los comedores populares y las pandillas juveniles, entre otros.
*  Plantear una propuesta tedrica y metodoldgica conjunta. A diferencia de otros
materiales dirigidos a estudiantes, en este caso decidimos optar por una oferta
bastzmtfcr1 completa a los estudiantes, proponiéndoles no sélo un conjunto de
contenidos, sino una estrategia cognoscitiva. De esta m i
pudiera ser totalmente monitoreadi por los docentes, lozn;?r’nil;rsl }flli Sﬁlrin[;z
interesados estdn en condiciones de insertarse individual o grupalmente en la
propue§ta de aprendizaje, profundizar POr su cuenta o regresar a puntos que no
les hflilblesedn lquedado claros. Esta apertura plantea también la posibilidad de su
Pryecar I rabjadson co cuss ey e L1 Y 005
Inegrar el conocimienty s g 1y cia otros y bacza- la cultura de la escuela.
s fases que permite culminar un proceso

g: Zprii:;i gz;e. L discusion no debe quedar restringida a las cuatro horas pe-
258 curso mismo. Es decir, tan importante como discutir los temas en

Scanned by CamScanner



4

encias de educacion ciudadana en la escyels
o 207

ia hora de las clases era establecer con otros cursos vinculos que permitj
cofundizar €sos temas e influir en la vida cotidiana de la escuela CUiStio;;ersﬂ
Acticas discriminatorias como los apodos o promoviendo la tole’rancia frenlt]e .
los gustos de los otros, por ejemplo. En este sentido, qu ’

e chicos y chicas hay
' ' - an
sefialado la importancia de estos materiales para conversar en el recreo, con sy
)

amilia, con sus ,angOS O para dconsejar a sus hermanos, es un indicador de sy
pertinencia temdtica y metodoldgica.

Fl proceso de validacion de los materiales

De todas las etapas del proceso de produccién de materiales, nos interesa poner
snfasis en la validacion y triangulacion de instrumentos.

para lograr la insercion de nuestros fasciculos en el sistema educativo, es muy
importante una estrategia de validacion que permita dialogar con las necesidades y
los intereses de los sujetos de la educacion. Con esto pretendemos sistematizar la
recepcion de los materiales, a partir de las percepciones y acciones de los estudian-
tes y profesores, para identificar los aspectos con mayor validez y los que requieren
un ajuste.

para una vision integral de los materiales es necesario emplear variados instru-
mentos, en cuya definicién hemos precisado dos aspectos: el enfoque y los sujetos,
como se aprecia en el cuadro 3.

1a validacion se realizé en doce centros educativos (Jorge Basadre, Centro Base
San Juan, Leoncio Prado, Héroes de San Juan, Alfonso Ugarte, César Vallejo, Ttpac
Amaru, Juan Guerrero Quimper, Stella Maris, José Maria Arguedas, Virgen de Lourdes,
Perd-BIRF Reptiblica de Bolivia) de los distritos de Villa El Salvador, Villa Maria del

Triunfo y San Juan de Miraflores.

Cuadro 3
Instrumentos segiin enfoque y sujetos

INSTRUMENTOS

- Cuestionario sobre fascicul
Focus group sobre fasciculos.
Focus group sobre fasciculos.
Hojas <CRICRES- | Bstdiantes,
Cugstionario sobre Guia Docente. | | Profesores. =
Guia de observacion de aula, , ‘Eﬁudiaf\‘,‘,e?@m&som
Juicio de expertos, A T
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i base en determj
La eleccié laboracion de los instrumentos S€ hizo con bas , nados
¢ clecan Y B ublecidos. Los datos obtenidos a través de |og

. . . . " es . L
Sirlos indiadores IS TR insumo para el proceso de triangulacion,

) _ , ) 1
diversos instrumentos nos han servido debreve o principales acteristicas de L
i ¥ = era
A continuacién sefialamos de man

instrumentos utilizados: _ , ,
1. Las encuestas. Al final del trabajo de las unidades, los estudiantes resolvieron en

el aula un cuestionario cuyo proposito €rd identificar y analizar las reacciones

sobre el material. _
2. Focus group sobre los fasciculos. Con €st€ instrumento hemos buscado hacer emerger

la diversidad de percepciones ¥ confirmar nuestras hipotesis y/o replantearlas.

Realizamos dos tipo de focus: uno pard docentes y otro para alumnos. 3
3. Hoja de respuestas -CRICRES.. Son las respuestas a las preguntas «CRICRES.

presentes en todos los fasciculos, para evaluar la comprension del sentido de las

actividades. 1 1 )
4. Observacion del aula. Con este instrumento buscamos evaluar el manejo y com-

promiso del docente con la propuesia y el de los alumnc?s con las actividades,

asi como evaluar la interaccion docente-estudiante y el clima creado en el aula

con la aplicacién de los fasciculos. ' -

5. Consultorias a expertos. Con este instrumento hemos querido abordar d1f€erer'1tes
aspectos de enfoque y tratamiento de los temas, asi como los aspectos técnico-
pedagbgicos de la elaboracion de los materiales.

Nuestra estrategia de validacién tuvo que enfrentar multiples dificultades:
descoordinaciones, problemas de tiempo, confusion en la aplicacién de los instru-
mentos, entre otras. Sin embargo, la experiencia ha significado para nosotros un
proceso creativo y de confrontacion permanente con la realidad, que nos permitio
reafirmar o recrear nuestras hipotesis.

La triangulacién es un esfuerzo por confrontar los resultados que cada instru-
mento de validacién aporta desde su especificidad. Este proceso de confrontacién
permite una vision mas compleja de como diferentes actores han percibido deter-
minados aspectos de los materiales. A su vez, contribuye a reducir el nivel de sesgo
que podria provenir de la aplicacién de un solo instrumento de validacién.

Naturalmente, para encaminar la triangulacion hemos culminado los informes de
cada instrumento de validacion. Posteriormente se logré establecer aquellas catego-
rias en torno a las cuales nos interesaba aprovechar la confrontacién de los instru-
mentos. Esas categorias han sido: los temas, la metodologia, el lenguaje y la presen-
tacion de los fasciculos.

En otras palabras, hemos leido los resultados de cada instrumento en funcion de
lo que aportan para detem_l’inar el nivel de aceptacién de los temas, la metodologis,
el lenguaje y la presentacion de cada fasciculo y asi decidir sobre la mantencion,

-
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. lacién O znulacién de cenos aspedos. Algunos cambios noizbles produco
e 3 iangulacion de los resuliados fueron: wes temas totalmenze ree%z.'n{rw‘ 2dos
= = . ' 4 -z N ]
-« en estilo de lenguaje, introduccion del color v cambios en los smbglos,

hién pequefzs variaciones metodoldgicas a lo largo de los temas

HuDO 2

=)

zajes de la experiencia

_ —uchos v muy ricos los aprendizajes logrados por el equipo que irabaip esia

ggeﬁeﬁdg_ varios de ellos atin deben terminar de procesarse. Mientras tznio, 2de-

" ;;ﬁmos algunos pu_mos cla’ve 2 tomar en Cuenia en. eslia y Oiras propuesias que

_sieran trabzjar 1a ciudadania desde la escuela’.

- 14 reafirmacion del papel del educador. Desde hace mucho tiempo, una de las

mavores Criticas 2 la labor pedagogica es que el discurso docenie esid mis prepa-

ﬁcg para un estilo expositivo, para el mondlogo o el coro: pregunias o frases/
oalabras incompletas que se espera sean respondidas o completadas en coro. Los
que nos hemos formado para maestros hemos recibido el mandato de no repetirlo,

;:ero ¢l contexto de la formacion profesional no nos ha preparado para ejercitar oiro

fino de habilidades.

" Fl planteamiento metodologico de los materiales exige al docente un papel de
orientador del proceso de construccién del conocimiento a traveés de las acividades de
sorendizaje. Este papel supone, entre otros, el manejo de las siguientes funciones:

v 1z estimulacién v sistematizacion de los didlogos que se generan en el aula, de
modo que sean percibidos como una experiencia de aprendizaje coleciivo, a
partir de la cual todos terminan con un saber mayor al de la suma aritmética de
los aportes de cada persona.

+ 12 evaluacion v sistematizacion del clima de tolerancia en el debate, propiciando
lz elaboracién de reglas procedimentales que ayuden al respeto muwmo en una
experiencia en la cual todos estan aprendiendo a debatir.

* El zporie a la integracion de diversos saberes, pues profesores y profesoras
aportzn con su saber, con la reflexion acumulada fruto de su formacion profe-
sional y con su experiencia como ciudadanos.

Sabemos que un elemento clave en este proceso es la forma como transmitimos
l2s propuestas. El taller de capacitacion docente para la aplicacion de los fasciculos

s& proponia desarrollar ~aunque en un tiempo limitado— una experiencia de apren-

Estas reflexiones son producto de una discusién colectiva sostenida lo largo del pro-

Yeao entre los integrantes del mismo, asi como de la lectura de los informes por instru-

me . . . H 1
10, panticularmente el <Informe de las guias de observacion de aula, de Luis Sime.
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dizaje en la que los profesores comioqdos a .la validacién .se. jﬂvolu

vivencialmente en la propuesta metodoldgica. No siempre se COI]SlgUl(‘)"Y‘ en

ocasiones fuimos testigos de las dificultades de los profesores para dirigir 4]
ivi ecial los plenarios.

actl\Llji‘::Sa’C;:Cgf de doceni)es en ejercicio, al mismo tiempo que la Preparaciop g

los futuros docentes, debe asumir este reto.

La demanda de participacion activa de los alumnos y alurﬁ.’nas du?-ame las clg.
ses. Los estudiantes estdn habituados a una demanda de atencién mediana. algo de
silencio, no moverse mucho de sus sitios; finalmente, po'der pensar en otras cogyg
mientras pasa la clase, intercambiarse papelitos, gestos, miradas. Hay Un Cierto «otr
discurso- que se desarrolla paralelo a las clases y que es de propiedad exclusiva de
los estudiantes. En este panorama, hay pocos momentos de alta demands indivi-
dual: al dar examen, al hacer una exposicién en clase, al responder preguntas
directas en voz alta o al salir a la pizarra.

La propuesta pedagégica de los materiales demanda una relacién de mayor
implicaci6n con la clase. Todas las etapas del trabajo —prepardndonaos bara el diglogo,
«didlogo grupal.y «didlogo en plenario— requieren una alta atencién para resultar exitosas,
El reto, entonces, era plantear actividades altamente motivadoras y que se
retroalimentaran, para mantener la participacion de los estudiantes, Los logros fueron
interesantes: «con los fasciculos todos queriamos hablar, no nos interesaba la notas, fue
algo que nos dijeron. El promedio de aprobacién de los fasciculos por los alumnos en
la validacién de la experiencia fue bastante alto, lo que denota el interés constante en
el desarrollo de los temas. La preferencia por las actividades individuales Yy grupales
-mas en sus manos que los plenarios—, las entrevistas, las discusiones en clase y el
inter€s de alumnos que habitualmente no participaban en clases, fueron
indicadores que demostraron la alta implicacién de los estudiantes.

Sin embargo, podemos afirmar tentativame
logia como a los asuntos tratados, vario
alumnas que por los varones. Las disc
importante de la propuesta- recogian
intersubjetivo, aspecto mis propio de la
embargo, aun en este nive] hubo sorpres

Variag
8unas

algunos otros

nte que tanto respecto a la metodo-
s temas fueron mejor aprovechados por las
usiones vinculadas a la afectividad -un eje
mas de su costumbre cotidiana al didlogo
«cultura femenina» que de la masculina. Sin
as. Una chica decia: <nos dimos cuenta que
cllos también eran “sufridos” cuando al hablar de] amor, ellos reconocian que tam-
bién habia sido una experiencia triste y dolorosas.

Vale la pena puntualizar que nos faltan estudios que exploren la participacion
de los estudiantes y permitan analizar ]og comportamientos por género en las con-
ductas en el aula, tanto entre los alumnos compg €n su interaccién con los docentes.
bién estrategias para wsalirse del tema-. Una de las mds

recurrentes —en muchos casog aplicada cop agudeza y maestria— es acudir al humor,
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Experie

ual muchas veces los docentes no saben cémo actuar. Humor
1200, cuando se estan tratando terpas p?rsonales 0 intimos, puede impggii,fr? rcl(i):;o
de confianza adecuado para la discusién. a
Una concepcion particular del tiempo escolar. Quizds este sea uno de los punto
cticos pard las I?ropuestas de innovaci6n curricular. Las concepciones y percepciof
qes del tiempo tienen claramente un f:arécter situacional. No son entidades -objeti-
vag» Sino subjetivas. Por esto hemos sido testigos de dos procesos paralelos y apa-
entemente contradictorios. Por un lado, la letania del sno hay tiempos, las horas de
clase disponibles parecen un bien escaso y con alto riesgo de pérdida. Probable-
v6 porque la validacion se hizo a fines del afio escolar, momento

mente esto s€ 28
ual se concentran [as tensiones y presiones de la estructura oficial por las

los documentos.
poco a poco, por la fuerza de las circunstancias, estd desapa-

fuera de clases. Los profesores no se sienten seguros de que
fuera de clase. Sienten que lo Gnico que estd en sus
nco minutos de la hora pedagdgica, durante los cuales
- qus estudiantes estan fisicamente presentes; después de clases, nadie garantiza su
dedicacion a las actividades escolares. Cudn extendido estd el trabajo en escolares,
qué hacen los chicos y las chicas fuera de clases es algo que debe responderse, asi
como ayudar a crear condiciones para que en ese tiempo el aprendizaje continde.
por otro lado, durante las observaciones de aula hemos constatado la pérdida de
horas efectivas de clase por varias razones, la mayorfa de ellas desvinculadas del
proceso pedagogico- En el mejor de los casos, actividades extracum.cEJlares que
entran en disputa con las actividades académicas, dejando la sensacion de una
competencia indtil. En otros casos, reuniones de profesores 0 ausencias imprevistas
que son causa de horas y jornadas sin provecho real para los estudlan.tfas. Es decir,
lo que se limita por un lado se despilfarra por Otro, dejando una sensacion de pocos

espacios significativos en 1a experiencia de aul.
En resumen, la propuesta descrita cumpli6 sus objetivos.

y validar materiales al alcance de la comunidad edqcan.‘ia’ : | aula es un desafio
sidades ¢ intereses de docentes y estudiantes. Su aplicacion en € 4Vt

. os jovenes
2 innovar la prictica docente y 4 elevar la calidad de la resPueStz dZtilvo Je o
escolares. Si seguimos acompafiando a los actores del proceso lel uge bl
esfuerzo, sin duda contribuiremos 2 nuestro proposito: el desarrollo

democratica desde las aulas.

ante el €

enel €
evaluaciones y

F| otro tiempo que
reciendo, €8 el horario
qus alumnos hagan 1areas
manos son los cuarentd y ci

Se consigui6 elaborar
e responden 2 neces
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